3 DEJINY PEDAGOGICKYCH SYSTEMU
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3.1 VYCHOVA VE STAROVEKU A STREDOVEKU

STUDIJNI CILE:

- charakterizovat vychovu na pocatku vyvoje lidstva

- popsat vychovny systém ve starovéké Antice

- uvést zdkladni pfedstavitele antické vychovy, jejich skoly a dila
- porovnat vychovny systém v Recku a Rimé

- definovat pojem ,,Sokratovskd metoda*

- zdvodnit pfinos sv. Augustina pro filozofii a pedagogiku
- popsat vychovny systém ve stiedoveku

- definovat pojem ,,scholastika*

- uvést nejstarsi evropské univerzity

- porovnat vychovu ve starov€ku a sttedovéku

3.1.1 NEKTERE TYPY STAROVEKE VYCHOVY

Vznik vychovy byva vysvétlovan predev§Sim socidlnimi, ale také biologickymi a
psychologickymi okolnostmi. Vychova v prvobytné pospolné spole€nosti, kterd Zila
skupinovym zpuisobem Zivota méla v zdsad¢ jednotny charakter. Prvni diferenciace vychovy
byla urcena délbou prace. MuZi byli pfipravovani k lovu a boji, Zeny zase k domacim
pracim. T€Zist¢ vychovy Zen spocivalo ve vychové pracovni a mravni, u muzu je tvofila
vychova télesna a branna.

S rozpadem prvobytné pospolné spole¢nosti dochdzi k socidlni diferenciaci vychovy.
Védomosti a télesnd vychova se dostdvaji v zemich starého Vychodu pouze vladnouci vrstvé.
Pro porobené obyvatelstvo se vychova omezuje pouze na vychovu K praci a moralni
ukaznéni. S prvnimi zndmkami této socidlni diferenciace vychovy se muzeme setkat prave
v otrokarskych despociich v Egypté, v Mezopotamii a Persii cca 4000 let pied Kristem.
V téchto zemich se poprvé setkdvame se Skolami, které vznikaly pii chrdmech a
panovnickych dvorech. MladeZi z nejvysSich socidlnich vrstev se dostdvalo znalosti pisma,
zékladim véd, mediciny, stavebnictvi, vojenstvi. Typickym znakem tehdejsi vychovy byla
v Egypté posvatnost knihy, v Persii veSkerou vychovu fidil stat a vychova byla zaméfena na
piipravu budoucich véle¢nikt a tudiZ pfevazovala vychova télesn4.

Také v Indii se vyssi vzdélani dostavalo jen vysokym kastim (Brakmdni). Vychova méla
silny ndboZensky raz, Zaci se ucili ndboZenské texty zpaméti. T¢lesnd vychova zde byla silné
opomijena. Kolem roku 1000 pt. Kr. doslo v Indii k zaklddani tzv. pfedchidci pozdéjSich
univerzit. Tato zafizeni navsStévovali Zaci ve véku 16 az 24 let a byli vzdélavani v obchodé,
astronomii, stielb€ z luku a cviéeni hadu.

Existuji prameny, které doklddaji existenci vychovného systému v Ciné jiz v 11. stoleti
pied Kristem. Nejvyznamné&jsi osobnosti na poli pedagogiky se vSak v této zemi jednoznacné
stal filozof Konfucius (kolem roku 500 pt. Kr.). Vzdélani vzdy spojoval s mravnosti. Jeho
idedlem byl zraly neasketicky Clovék, znajici pravou miru. K jeho nejzndméjsim dilim patii
Kniha promén a Kniha pisni.

3.1.2 IDEALY ANTICKE VYCHOVY

Rozvinutéjii vychovné systémy vznikly v antickém Recku a Rimé.

Recko bylo tvofeno fadou méstskych statil. Nejvyznamnéjii z nich byly Sparta a Atény.
Ve Sparté Zilo 90 % otrokd. Svobodnym obcaniim, hochiim i divkdm se dostdvalo stitni
vychovy, kterd méla vojensky charakter (branna a télesna vychova). Sparta byla
zem¢&deElskym statem.

72




Vev s

vychovy vznikl komplexni vychovny model. jehoz cilem byla tzv. kalokagathia, spojeni
idedlu krasy a dobra (vyvazenost vychovy télesné a duchovni). Existoval zde tfistupniovy
systém skol, které byly soukromé a pouze pro hochy. Soukromi ucitelé, filozofové — Sofisté
zalozili tfi zékladni studijni obory a to gramatiku, rétoriku a dialektiku (uméni vést
rozhovor), které jako zdkladni pfijala i stfedovéka scholastika. Pro filozofii Sofisti byl
pfiznac¢ny relativizmus, senzualizmus a utilitarizmus (pozornost vénovali ¢aste¢né také
piirodnim védam, pfevazné jen jejich praktické aplikaci v obchodu, femeslech a v plavbg).

Pravé proti jejich relativizmu a utilitarizmu vystoupil Sokrates (469 — 399 pi. Kr.) ucici o
absolutni pravdé a mravni dokonalosti. Pii vyucovani pouzival dialogické metody, ktera
vedla zdky k tomu, aby vlastnim rozumem nachazeli feSeni problému (tzv. sokratovska
metoda).

Sokratiiv Zak Platén (427 — 347 pt. Kr.) zalozil Akademii — aténské gymndzium, kde vedl
filozofické besedy. Nejvyssi ideou byla pro Platéna idea dobra, jiz mély byt podiizeny
vSechny ostatni (pravda, krdsa, spravedlnost). Ve své pedagogice vyZadoval vychovu
vefejnou, vychovu hocht i divek, ve stiatni Skole, jiz od piedSkolniho véku. Hlavnim
vychovnym cilem byla pro n¢j vychova radnych ob¢anu, ktefi uspéSné¢ napliuji své
socialni role.

Platontiv Zak Aristoteles (384 — 322 pt. Kr.), ktery zaloZil aténské gymndzium Lykeion se
snazil posunout Platontv svét ideji do svéta redlného. Aristoteles chédpal télo a dusi jako latku
a formu jednotného celku. Rozvinul myslenku, Ze lidskd duSe ma tii stranky:

1. vegetativni (odpovida za latkovou vyménu a rozmnoZovéani)
2. senzitivni (umoZznuje citéni a chténi)
3. rozumovou (danou pouze ¢lovéku jako néstroj pozndvani a mysSleni)
Témto tfem sloZkdm duSe odpovidaji podle Aristotela t¥i zakladni slozky vychovy:

1. télesna, 2. mravni, 3. rozumova.

Aristoteles se stal timto jednim z prvnich teoretikll integrované vychovy. Stejné jako Platén
byl zastincem verejné, statni vychovy, ze které vSak v duchu dosavadni tradice vylucoval
divky. Pozornost vénoval, na zdkladé svych Zivotnich zkuSenosti, nejen teoretickym, ale i
praktickym aspektim vzdélani.

V Rimé se zpo&itku vychova uskuteéiiovala pouze v roding a jeji t&Zistd tvofila vychova
pracovni. Za republiky (6. st. pt. Kr. az do roku 30 pi. Kr.) doslo k proméné vychovy
svobodnych ffmskych obé¢antl. Rim piejal $koly feckého typu, zejména elementdrni Skolu
gramatickou a Skolu rétorskou. Hlavnim cilem byla ptiprava fec¢nika, vzdélaného aktivniho
politika. Za cisafstvi doSlo k zestatnéni Skol, které podléhaly centrdlni kontrole a hlavnim
cilem byla potom piiprava vzdélaného ufednika impéria. Vznikaly i prvni vysoké Skoly,
nejzndmnéjsi z nich v Alexandrii. Nejvyznamné&jS$imi fimskymi filozofy plisobicimi na poli
pedagogiky byli Marcus Tullius Cicero (106 — 43 pt. Kr.), ktery shleddval vrchol vzdélani
v rétorice (feCnictvi). Marcus Terentius Varro (116 — 27 pt. Kr.), ktery zavedl tzv. sedmero
véd vécného vzdélani, které praktikovala alexandrijska Skola a pozdéji je prevzal i stfedovek
— gramatika, dialektika, rétorika, aritmetika, geometrie, astronomie a muazika. Lucius
Annaeus Seneca (4 pt. Kr. — 65 po Kr.), podle néjz ma byt vrcholem vzdélani studium
filozofie, hledani pravdy a mravni vychova. NejvyznamnéjSim fimskym pedagogem byl
Marcus Fabius Quintilianus (asi 35 — 95 po Kr.), autor prvni svétové didaktiky ,,0 vychové
fecnika.“ V tomto dile vyzdvihl vyznam Skolni vychovy, kterd u¢i zdky Zzit v kolektivu,
umoziiuje poucit se z chyb ostatnich. Odmital naprosto télesné tresty a zadal individudlni
pristup k zdktim. Kladl vysoké naroky na ucitele, ktery ma byt podle n¢j zejména vzdélany,
ukaznény, trpélivy a ma milovat déti.
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Na prelomu starovéku a stredovéku, po vyhldseni tzv. Ediktu mildnského, dochazi
k zestatnéni kiestanského ndbozenstvi a fimskd vychova nabyva ki'estanského charakteru.
NejvyznamnéjSim kiestanskym filozofem, ktery se snaZil o propojeni kiestanské vychovy a
antické tradice byl Origenes (185 — 255 po Kr.). Tuto myslenku zavrsSil a polozil tak zaklady
nové koncepce vychovy Augustinus Aurelius (354 — 430 po Kr.), autor dila ,,0 stat€¢ BoZim®.
K uzndvanym antickym ctnostem (moudrost. spravedlnost, stateCnost a umeétenost) priradil tii
hlavni kfestanské ctnosti (vira, nadéje a laska). Centrem filozofie se stala vira, bez niZ neni
poznani ani pravdy.

3.1.3 POCATKY VYCHOVY VE STREDOVEKU

Po rozpadu Zipadoiimské tiSe v 5. stoleti n.l. doSlo ke konstituovani feudalni spole¢nosti.
Spolecnost se rozdélila v zdsad€¢ do Ctyt socidlnich vrstev (Slechta, duchovenstvo, méstané a
poddani). Vychova pfislusniki jednotlivych vrstev byla znacné rozdilnd. Poddanym se
dostavalo pouze pracovné-moralni vychovy. Jednoticim prvkem vychovy bylo kirestanstvi.

Feudalni a rytiFska vychova se uskutectiovala na hradech. Rytitstvi vzniklo v letech 1096
— 1270 za kiizackych valek za osvobozeni Palestiny od nadvlady Turka. Idedlem rytife byl
statecny bojovnik, pfipraveny hdjit zdjmy svého pdna ¢i cirkve, nesmifitelny s nepfitelem,
kruty k podfizenym, galantni kavalir Slechticen, ktery pohrdal télesnou praci. Vychova rytire
se uskuteciiovala ve tfech fazich: od 7 do 14 let byl hoch pazetem, od 14 do 21 let
panoSem (sm¢l nosit zbran a dcastnil se vojenského vycviku), od 21 let se staval rytiFem,
ktery mél ovladat 7 ctnosti (5 télesnych — jizda na koni, plavani, vrh kopim, stfelba z luku,
Serm a 2 intelektudlni — skladani basni a hra v Sachy). Hlubsi vzdélani ve Cteni a psani se
povazovalo za nesluditelné s posldnim rytite. Slechtické divky se vzdéldvaly v kl4sterech
nebo mély doméciho ucitele (knéze). Ucily se zpévu, Cteni, psani, modlitbé, zakladiim latiny,
ru¢nim pracim a hudbé.

Prvni stiedovéké Skoly byly skolami cirkevnimi. Od 6. stoleti byly zaklddany postupné
Skoly Kklasterni, katedralni a farni. Vyucovalo se na nich ndboZenstvi a sedmero
svobodnych uméni — trivium (gramatika, rétorika, dialektika) a kvadrivium (aritmetika,
geometrie, astronomie, muzika). Teprve v pozdnim stfedovéku byly zakladany méstské Skoly
z iniciativy méstant, kde se vyuCovalo sedmero mechanickych umeéni — zpracovani viny,
1ékatstvi, zbrojitstvi, lov, zemé&d¢€lstvi, plavba, divadelnictvi. Na téchto méstskych Skoldch
poprvé ustupuje latina matetskému jazyku. K vSeobecnym charakteristikdm stiedovéké Skoly
patfilo mechanické pamétni uceni, individualni prace s kazdym Zakem a piisné tresty.

3.1.4 SCHOLASTIKA A STREDOVEKE UNIVERZITY

Scholastika, neboli Skolska cirkevni filozofie, byla metodou vyucovani na stfedoveékych
Skolach, jez za pomoci filozofie usilovala o racionalni pochopeni, obhajobu a systematizaci
obsahu viry. RozliSujeme rannou (9. — 12. stoleti), vrcholnou (12. — 14. stoleti) a pozdni
scholastiku (14. — 16. stoleti). Scholastika pouZivala metodu: formulace problému — jeho
rozbor — vymezeni pojmi — logicky vyklad — nalezeni dikazu. Tato metoda byla shodna
s postupem Skolské vyuky (Cteni textu — kladeni otazek — diskuse — zavér). Rozvoj védecké a
pedagogické cinnosti dominikdni a frantiSkanti v obdobi vrcholné scholastiky vytstil
v zakladani prvnich stfedovékych univerzit. Podminky vhodné pro zalozZeni téchto Skol se
vytvortily v kulturné a ekonomicky nejvyspélejSich zemich (v Italii Bologna — 1119 a Neapol,
v Anglii Oxford a Cambridge, ve Francii Sorbona, ve Span&lsku Salamanca). Pokud
pomineme jejich indické ptredchiidce, byly stiedoveéké univerzity nejstarSim typem vysoké
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Skoly a plnily dvé zasadni funkce: pedagogickou a védecko - vyzkumnou. Pivodné to byly
samospravné organizace, na cirkvi a na méstech nezavislé. Mluvilo se o nich jako o tfetim
centru moci, nebot’ se zde stykaly cesty k pravde. Stredovékou univerzitu tvorily obvykle
¢tyri fakulty:

1.

2.
3.
4.

Artisticka piipravna (zde se studovalo sedmero svobodnych uméni - po
absolvovani trivia ziskal student titul bakala¥, po absolvovani navazujiciho
kvadrivia doséhl titul magister) - tuto piipravnou fakultu museli absolvovat vSichni
studenti, ktefi chtéli pokracovat v dal$im studiu, a to na nésledujicich fakultach:

Teologicka (absolvent ziskal titul doktor)
Pravnicka (absolvent ziskal titul doktor)
Lékaiska (absolvent ziskal titul doktor)

Prvni stfedoevropskou univerzitou se stala Univerzita Karlova (1348). Nasledovaly ji
univerzity ve Vidni, Krakov¢, Lipsku a dalsi némecké univerzity.

KONTROLNI OTAZKY:

1) Charakterizujte vychovu na pocatku vyvoje lidstva.
v 2) Popiste vychovny systém ve starovéké Antice.
= 3) Uved’te zakladni piedstavitele antické vychovy, jejich Skoly a dila.
\ P 4) Porovnejte vichovny systém v Recku a Rimé.
> _). 5) Co oznacuje pojem ,,Sokratovska metoda‘“?
é?:g 6) Popiste vychovny systém ve stfedovéku?

7) Kdo byl nositelem vzdélani ve stiedovéku? Které instituce vychovu zajist'ovali a pro¢?
8) Definujte pojem ,,scholastika‘.

9) Uved'te priklady nejstarSich evropskych univerzit.

10) Popiste vzdélavaci systém na stfedovéké univerzité?

11) Porovnejte vychovu ve starovéku a stiedovéku.

ROZSIRUJICI LITERATURA:

. Juva, VL jun. & sen.: Strucné déjiny pedagogiky. MSD, Brno 2003.
tverak, V.: Strucné déjiny pedagogiky. SPN, Praha 1983.

1 v
2.8 ¢
3. Anzenbacher, A.: Uvod do filozofie. SPN, Praha 1990.
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3.2 PEDAGOGIKA V OBOD}OBf RENESANCE, REFORMACE A
PROTIREFORMACE, VYCHOVNY SYSTEM J. A. KOMENSKEHO

STUDLINI CILE:

- charakterizovat vychovu v obdobi renesance véetné vyznamnych ptedstavitelll, ktei{ se
vénovali pedagogickym otdzkdm

- uvést autora, ktery razil cestu ,,induktivnimu* zptisobu poznavani svéta

- vysvétlit uZiti terminu ,,indukce* v pedagogice

- charakterizovat vychovu v obdobi reformacnich a protireforma¢nich nidboZenskych
zmén vcetné predstavitell téchto proudt

- vysvétlit pedagogicky piinos jezuitti v celoevropském méfitku

- stru¢né nastinit Zivot J.A.Komenského

- popsat pedagogicky systém J.A. Komenského (dila, didaktické zasady a ndvrh Skolského systému)

3.2.1 PEDAGOGICKE SMERY V OBDOBI RENESANCE

Ve 14. az 16. stoleti doslo k vyraznému hospodatskému a kulturnimu rozvoji jihozdpadn{
Evropy. Byly zakladany manufaktury, rozvijely se prudce prirodni védy, uskute¢iovaly se
objevné plavby. Ve spoleCnosti se zacal prosazovat novy optimisticky postoj k Zivotu.
Antické idealy vSestranného rozvoje osobnosti slavily svou renesanci. Pedagogickym
smérim této doby je spolecna ucta k ditéti (odmitani t€lesnych trestli), diiraz na rozumové,
jazykové vzdélani a tendence k omezeni vlivu cirkve. K nejvyznamnéjSim predstavitelim
renesan¢ni pedagogiky patfil italsky pedagog Vittorino da Feltre (1378 — 1446), ktery
zbudoval uprostied piirody vychovnou instituci Dim radosti, ve které se snazil vést déti
k samostatnosti, k pé¢i o zdravi, ke zvladnuti jazyki a realnych predméti. Na
harmonicky rozvoj osobnosti Zak pusobila krasa prostfedi. DalSim piedstavitelem byl
francouzsky filozof Francois Rebelais (1494 — 1553), ktery se zam¢fil zejména na Kritiku
stiredovékych Skol, kde dochédzelo k odtrzeni vychovy od Zivota, pretéZovani paméti a
zanedbdavani fyzického rozvoje. Anglicky myslitel Thomas Morus (1477 — 1535) zdiiraziioval
potfebu vychovy v matefském jazyce, vyznam vychovy pracovni a Zadal vSeobecnou
Skolni dochazku pro hochy i divky. Myslenky filozofa a politika Francise Bacona (1561 —
1626) vytycily novy smér, kterym se zacala ubirat pedagogika po vyvazani se z tradi¢nich
pout scholastiky. Bacon odmital dosavadni deduktivni zpisob mysleni, dogmatizmus a razil
induktivni metodu védeckého vyzkumu. Ve vychové kladl diraz na empirické
(zkuSenostni) poznani (induktivni metoda) a individualni pristup ke kazdému Zdkovi.
Stavél se proti pedagogickému verbalizmu, ve vyucovani radil postupovat od véci ke slovu
a ne naopak. Ve vykladu se ma postupovat od snadného k nesnadnému, od znamého
k neznamému. Z dalsich vyznamnych predstavitelti renesanéni pedagogiky je tfeba jmenovat
alespont Desidera Erasma z Rotterdamu, Michela de Montaigne a Tommasa Campanellu,
jehoz myslenky vyrazné¢ ovlivnily i ndzory a dilo Jana Amose Komenského.

3.2.2 REFORMACNI A PROTIREFORMACNI PEDAGOGIKA

Reformacéni pedagogika

Ceské reformaéni hnuti — husitstvi - usilovalo o hlubsi vzdélavani §irokych vrstev lidu.
Jeho zakladatel Jan Hus vyznamné piispél k prohloubeni narodniho charakteru Univerzity
Karlovy. Idedl gramotnosti nejSirSiho po¢tu obyvatelstva, bez ohledu na socidlni determinaci,
rozvijela dile Jednota bratrska, ktera zalozila sit' bratrskych Skol (napi. v Ivancicich,
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v Uherském Brod¢ a v Pferove). Zasadnim zpisobem se o Sifeni této mysSlenky a na jeji
praktické realizaci podilel Jan Blahoslav.

V Némecku se o lidové vzdélani v matetském jazyce zasazoval zejména Martin Luther
(1483 — 1546). Po pordzce Velké selské valky vsak Luther koncepci vSeobecné narodné
orientované Skoly opustil a orientoval se na prosazovani a rozvoj vybérové skoly latinské,
jejiz absolventi méli své humanistické vzdélani vyuZzivat pozdéji ve prospéch protestantizmu.

Protireformaé¢ni pedagogika

V roce 1540 zalozil Span€lsky Slechtic Igndc z Loyoly tad Tovarysstvo JeZisovo (jezuité)
jejichz hlavnim néstrojem protireformacnich snah se vedle kdzani a zpovédi se stala vychova.
Jezuité vybudovali po celé Evropé sit' Skol nového typu — Kkoleji, které poskytovaly
systematickou internatni vychovu, stfedni a vyssi vzdélani. V roce 1556 pfisli jezuité do
Prahy a zaloZzili Klementinum. Pokrokovym piedstavitelem jezuitl byl Bohuslav Balbin,
autor Rozpravy na obranu jazyka ceského. Vroce 1599 vypracovali jezuité Plan
organizace a zaméstnani, ktery je povazovan za historicky prvni Skolni Fad. Vychova a
vzdélavani se uskutecnovaly na jezuitskych kolejich, v tzv. u¢ebnich kurzech. V Sestiletém
nizS§im (latina, teologie, 7 svobodnych uméni), na néjz navazoval tiilety filozoficky a
étyrlety teologicky kurz. K pozitivnim strankdm pedagogické cinnosti jezuitd patfila
skute¢nost, Ze méli ucivo podrobné rozplanovano, hodiny metodicky propracované,
pouzivali nazorné pomicky, didaktické divadelni hry, vénovali se dukladnému
procvicovani a opakovani. Velkou pozornost vénovali télesné vychové (Serm, jizda na koni,
plavani). Se zaky zachdzeli vlidn¢ a vedli s nimi dialog. Dbali na systematické a diikladné
vzdélavani pedagogi. Za negativum lze povazovat fakt, Ze matefsky jazyk byl pouzivan
pouze v nejnizsich tfidach a vzhledem k univerzalnimu charakteru cirkve nebyli Zaci vedeni
k vlastenectvi. Vychova byla zna¢né konzervativni, vyznacovala se odporem vuci novotdm.

Vedle jezuitli pisobili v oblasti Skolstvi v 16. stoleti jesté dalsi Skolni fady. Na nasem
tizemi to byli zejména piaristé — Rad zboZnych 8kol, ktefi vénovali velkou pozornost
zejména détem z chudych poméri. Vyznacovali se vétsi ndbozenskou toleranci, pfi vyuce
pouzival tento katolicky fad 1 n€které piirucky Jana Amose Komenského, posledniho biskupa
Jednoty bratrské. Prvni kolej zalozili na Moravé v Mikulové vroce 1631, nésledovala
Litomysl a o vice nez sto let pozd¢ji Praha.

3.2.3 PEDAGOGIKA JANA AMOSE KOMENSKEHO (1592 - 1670)

J. A. Komensky byl poslednim biskupem Jednoty bratrské, teologem, historikem a
pedagogem. O nad¢asovém vyznamu jeho myslenek i dila svéd¢i skuteCnost, Ze se jeho
odkazem zabyva specifickd védeckd disciplina — komeniologie (rozviji se nejen u nds, ale 1
v zahranici).

Narodil se na jthovychodni Moravé, studoval na univerzitich v Herbornu a Heidelbergu,
od roku 1614 ucil na bratrské Skole v Prerové, od roku 1618 byl duchovnim spravcem ve
Fulneku. Po porédzce na Bilé hote byl pronédsledovén protireformaci a skryval se v tzv.
vnitinim exilu u svych Slechtickych piatel. V roce 1628 odeSel natrvalo z vlasti a to nejprve
do Polska (Le$no), odkud vykonal n€kolik dalSich zahrani¢nich cest. V letech 1641 — 1642
pobyval v Anglii, 1642 — 1648 ve Svédsku a 1650 — 1654 v Uhrach. Poté se vratil do Le$na,
které bylo vSak zahy zniceno vdlecnym pozarem a Jan Amos Komensky byl nucen v roce
1656 odejit do Amsterodamu, kde v roce 1670 zemiel. Pohiben je v holandském Naardenu.
Jan Amos Komensky je povazovén za filozofa vychovy a za zakladatele novodobé teorie
vychovy. Za nejvyznamnéjsi vychovny cil (obecny) povazoval piipravu k vécnému Zivotu,
kterd se sklddé ze tif stupiit. Clovék m4 1. poznat sebe a svét (to znamena vzdéldvat se ve
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védach a uménich), 2. ovladnout sdm sebe (k tomu slouzi mravni vychova), 3. povznést svou
dusi k Bohu (ndbozenska vychova).

Nejvyznamnéjsi filozofické nazory J. A. Komenského

Komensky byl predevSim vlastenec, demokrat (,,rozvijet vSechny ve vSem vSestranné®,
odmital rozdily dle pohlavi a stavu), reformni utopista (vlivem védeckotechnické revoluce a
naboZenstvi), pedagogicky optimista (vliv renesance, ,,Clovék se stivd ¢lovékem jeding
vychovou*), pedagogicky humanista (,,Skola md byt dilnou lidskosti, ne stfedovékou
mucirnou ducha®).
Ducha svatého (moudrost, umirnénost, spravedlnost, statecnost). Ctnostem je tfeba se ucit
stalym ctnostnym chovanim podle ptikladu rodict a uciteli. Ve Skole nesmi byt zanedbavana
kézen (,,Skola bez kdzné je jako mlyn bez vody.).

Pojeti didaktiky dle J. A. Komenského
,Didaktika je uméni jak dobfe ucit. Dobfe znamena rychle, s chuti a napevno.*“ Ve svych
didaktickych nazorech vychdzel Komensky 1. ze senzualistické noetiky Bacona (diraz na
smyslové poznani), 2. z Aristotelovy elementarni logiky a 3. zobecné a vyvojové
psychologie. Komenského zdkladni didakticky zdkon zni: ,,U¢it vSemu piikladem,
pravidlem a praxi. K jeho zdkladnim didaktickym principtum patii:
1. princip nazornosti — je to zlaté pravidlo vyucovani, stanovujici, Ze vse je tfeba opirat
o bezprostfedni smyslovou zkuSenost — pozorovani véci, obrazli, modell (,,Nic neni
v intelektu, co by nebylo diive ve smyslech.*)

2. princip systemati¢nosti — je tieba dbat na zfetézeni veSkerého uciva, ndvaznost
informaci v rdmci predmétu i mezioborove; postupovat od ptikladu k pravidliim, od
konkrétniho k abstraktnimu, od blizkého ke vzdalenému

3. princip aktivnosti — probouzet v Zicich zdjem, z jejich zdjmu vychézet, podnécovat
aktivni mySlenkové procesy a praktickou ¢innost zZaki

princip primérenosti — respektovat vékové a individudlni zvlastnosti Zaki
princip dikladnosti — vytvareni pevnych zaklada
princip uvédomélosti — Zaci maji znat smysl uceni

NSk

princip postupnosti vyucovani — cvicit smysly, pamét, jazyk, motoriku

K nejvyznamnéjsi pedagogickym myslenkdm Komenského patii idea celoZivotniho
vzdélavani (4. kapitola — Pampedia - z dila VSeobecna porada o napravé véci lidskych),
kterd se stala v poslednich letech velmi aktudlni, a kterd je zndm4 dnes pod ndzvem longlife
education (permanentni vzdélavani)). Z jeho didaktickych podnéti také vychéazi zcela nova
pedagogickd disciplina — muzeopedagogika, kterd se rozviji v poslednich dvou desetiletich.
Navazuje na Komenského jasn¢ formulovany poZadavek ziizeni zvlaStniho zafizeni
muzejniho charakteru (,,zahrady utéSené podivané®), které ma slouzit k vzdélavani nejSirSich
vrstev obyvatelstva.

Vv s .

K nejdiilezitéjsim spisim J. A. Komenského patii:

1. spisy pansofické (Porada obecna o napravé véci lidskych — Komensky v ni
nastinuje potfebu uvést v soulad praktické jednani ¢lovéka s pansofii (v§evédou), tento
soulad ma pfinést konec vélek ve svété (reformni utopizmus), je v ném patrnd snaha o
vytvotfeni a pouzivani umélého spolecného jazyka lidi, ktery ma napomoci ¢lovéku
ziskat veSkeré poznani; Divadlo veSkerenstva véci — Komensky predklada navrh
pansofické skoly)

78




2. spisy pedagogické a metodistické (Didaktika velka — feSi cile, obsah, principy,
metody vychovy, organizacni strukturu Skolstvi; Informatorium Skoly mateiské —
niavod pro matky, jak rozvijet predSkolni vychovu v rodin¢; Metoda jazyki
nejnovéjSi — navod na vyuku jazyku, 10. kapitola Analytickd didaktika obsahuje
nejkoncentrovanéjsi analyzu didaktickych problémi; Brana jazyki oteviena — vyuka
jazyki ve vécnych okruzich (8000 slov, 1000 vét, 100 okruhlt); Svét v obrazech —
ilustrovand podoba vybranych partii z Brany jazyka, kterd ziskala Komenskému
mezindrodni proslulost; Navrzeni kratké o obnoveni Skol v kralovstvi ¢eském —
navrh na reformu ceského Skolstvi (1631))

3. dalsi spisy (slovnik Pokladnice jazyka ¢eského, ndbozenské spisy Listové do nebe,
Hlubina bezpecnosti, KSaft umirajici matky Jednoty bratrské, Mapa Moravy,

satiricky spis Labyrint svéta a raj srdce a nejrizngjsi preklady dé¢l evropskych
autorl)

KONTROLNI OTAZKY:

1) Charakterizujte vychovu v obdobi renesance
2) Uved’te renesanéi autory, ktefi se vénovali vychovnym otazkam.
3) Ktery z autori razil zpisob ,,induktivniho* poznavani svéta?
\ P 4) Co oznacuje termin* indukce* v pedagogice?
/‘./S). 5) Charakterizujte vychovu v obdobi reformaénich a protireformaénich
F =« nabozZenskych zmén, véetné uvedeni vyznamnych autorit tohoto obdobi.
6) Vysvétlete pedagogicky prinos jezuiti v celoevropském méiitku.
7) Popiste pedagogicky systém J.A. Komenského (dila, didaktické zasady a navrh skolského systému)
8) Srovnejte vychovny systém navrZzeny Komenskym se sou¢asnym vychovnym systémem.

ROZSIRUJICI LITERATURA:

1. Jiva, VL. jun. & sen.: Strucéné déjiny pedagogiky. MSD, Brno 2003.

2. Komensky, J. A.: Vybrané spisy J. A. Komenského, svazek L, IL., I11. a IV. SPN, Praha
1958, 1960, 1964, 1966.

3. Stverak, V.: Struéné déjiny pedagogiky. SPN, Praha 1983.

4. Anzenbacher, A.: Uvod do filozofie. SPN, Praha 1990.
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3.3 PEDAGOGIKA V 17. A 18.STOL.

STUDLINI CILE:

- charakterizovat vychovny model 17. a 18. stoleti

- uvést vSechny autory, vcetné jejich del, ktefi ptispéli k feSeni otdzek vychovné praxe

- vysvétlit uZiti terminu ,,dedukce® v pedagogice a uvést autora, ktery je s timto terminem
spojen

- porovnat vychovu ve Francii, Anglii a Némecku z hlediska srovnan{ jejich vychovnych
cila

- uvést autora tzv. ,elementarniho vyucovani*, vysvétlit princip ,,elementdrniho

vyucovani‘
- ptibliZit pojem ,,metoda pfirozenych nasledka*
- uvést instituce, jez se zabyvali v 17. a 18. stol. vzdélavanim a vychovou

V pribéhu 17. az 18. stoleti prosla Evropa hlubokymi proménami. Odehrdlo se nékolik
revolucnich vln — v 16. stoleti holandskd, v 17. stoleti anglickd, v 18. stoleti americka a Velka
francouzska revoluce (1789), jejichZz nasledkem bylo ustanoveni kapitalistického zfizeni.
Demokraticky idedl se stal hlavnim znakem nejen nové kultury, ale také nové koncepce
vychovy.

V Anglii se zaradil k prikopnikiim nové koncepce zejména filozof, politik a pedagog
John Lock (1632 — 1704). Vytvoril uceleny pedagogicky systém. Byl vyrazné ovlivnén
myslenkami Bacona a Descarta. Pfi vychové kladl velky diraz na smyslové zazitky
(empirista, senzualista), korigované ovSem rozumem a zkusenosti. Nejobecnéjsi vychovny
cil pro néj predstavovala vychova tspéSného zdatného gentlemana (nikoliv vSestranné
vzdélaného jedince). Byl zastincem individualni vychovy, piedevsim ve Slechtickych a
meéstanskych rodinach. Na prvni misto kladl vychovu télesnou, ¢imz rozumél nejen pohyb,
ale také otuzovani, zdravou stravu a hygienu. Na druhém misté v poradi dulezitosti stdla
vychova mravni. Vychovatel m¢l byt nejprve ke svym malym zaktim tvrdy, postupné se
vSak, v pribc¢hu jejich dospivani, m¢l stdvat jejich pfitelem. Za velmi dulezité pokladal
mladez zaméstnavat a cvifit v sebeovladani. T¢lesné tresty neodmital zcela, ale nebyl také
jejich ptizniveem. Teprve na tfeti misto se v Lockové hierarchii dostavd vychova rozumova,
kterou navic chédpe jako typicky utilitarista. Obsah predmétlh maji urcovat praktické potteby,
napf. jazyky radil vyuCovat pouze konverzaci, odmital v§tépovat zakiim gramatické systémy.
John Lock je autorem vSeobecné znaimé metafory duse jako nepopsané tabule (tabula rasa).

Ve Francii formuloval na dlouhou dobu program raciondlniho vzdélavani a védniho
badani René Descartes (1596 — 1650). Formuloval étyFi zakladni pravidla poznavani:

1. ucit se jen to, o cem Clovek nepochybuje

2. délit problémy na ¢4sti a postupné je fesit

3. vyvozovat mySlenky od nejjednodussich, nejsndze poznatelnych, ke sloZitéjSim

4. byt systematicky, d¢lat Gplné vycty a prehledy
René Descartes je zastincem deduktivni metody poznavani, filozofického racionalismu,
autorem vyroku ,Myslim, tedy jsem* (,,Cogito ergo sum‘). Nejvyraznéj$i postavou
francouzské pedagogiky 18. stoleti byl Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778). Tento myslitel
vychézel z predpokladu, Ze civilizace vede k mravnimu tipadku jedince. Clovék by se mél
tudiz vratit k prirodé. Vychova by m¢la byt pFirozena a svobodna. Vychovatel by mél
davétovat v piirozené schopnosti ¢lovéka, individualné pristupovat ke svym zakim a
vychovavat je k praci. Jeho zakladnim pozadavkem byl citlivy vztah pedagoga k ditéti a za
Zddnou cenu nemé¢l byt vyvoj déti urychlovan. V tomto sméru sklouzl Rousseau az
k extremizmu. Tvrdil napft., Ze déti by se m¢ly naucit €ist az ve dvandcti letech a vychova by
m¢la probihat pouze vlastnim pozorovanim pfirody, smyslovym vnimanim, bez ucebnic. Ptes
fadu pozitivnich pedagogickych podnétl, ke kterym napf. v oblasti mravni vychovy patii jeho
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,metoda prirozenych nasledki‘, je nutno nékteré Rousseauovi myslenky hodnotit kriticky.
Soustiedil se pouze na vychovu bohatych vrstev, divky byly podle néj ptedurceny ,,mluvit
slovy svych muzli a myslet jejich myslenkami* (divkdm pouze télesnd a mravni vychova).
Jeho koncepce byla zna¢n€ nesystematickd a vedla casto u zdkl k egocentrizmu. Pro
francouzskou pedagogiku 18. stoleti byly piinosné i myslenky tzv. encyklopedistii, které
spojovaly naturalizmus (filosoficky smér hldsici ,,ndvrat k pifrod&®, k ptirozenosti ¢lovéka) v pohledu
na piirodu s idealizmem v pohledu na vychovu. NejvyznamnégjSimi predstaviteli byli
pedagogicky optimista Claude Adrien Helvétius (1715 — 1771) a pedagogicky realista Denis
Diderot (1713 — 1784), ktery si byl védom toho, Ze vysledky vychovy jsou do zna¢né miry
uréovany i jedincovymi piedpoklady. Pozadoval statni Skolu a pro vsSechny bezplatné
zakladni vzdélani.

V Némecku se jako prvni pokusil o novodobou reformu Skoly Wolfgang Ratke (1571 —
1635), soucasnik Jana Amose Komenského, ktery ostie vystupoval proti neomezené feudalni
nadvladé. Zadal stitni $kolu a vzd&lani v matefském jazyce pro viechnu mldde?. Vysledky
vychovy ovliviiuje zejména Zakova zkuSenost a osobnost ucitele. V 17. az 19. stoleti se na
uzemi Némecka rozsitil: 1) pietizmus — protestantské hnuti, které usilovalo o praktické
napliiovani kiest'anskych ideji, pficemz vné&jsi forma a dogmatika pro n¢€ nebyly prioritou,
predstavitelem pietizmu je humanista August Hermann Francke (1663 — 1727), ktery zalozil
Skolu pro chudé, ucitelsky ustav, latinskou Skolu a dalsi pedagogické ustavy, pietizmus
nepfal pfirozené radostnosti Skoly a iniciativé zaka; 2. filantropizmus (ij. ldska k ¢lovéku) —
zakladatel Johann Bernard Basedow (1724 - 1790), jenZ vychazel z Rousseaua a
Komenského, jeho cilem bylo pfipravovat jedince prospé$ného vlasti a osobné $tastného,
$kola méla byt Skolou lidského piatelstvi, pedagogickym zafizenim nezdvislym na stitu a
cirkvi, Skolou nadkonfesni, fekli bychom dnes alternativni, financovanou z ekonomickych
zdrojii més$t'anstva; 3. novohumanizmus — nejvyznamnéjSim predstavitelem byl Wilhelm von
Humboldt (1767 — 1835), ktery usiloval o vyuziti antického odkazu a o vSestranné vzdelavani
jedince, pii vychové kladl diraz na profesni vychovu, konstituci jednotného Skolského
systému, omezeni vlivu stdtu a na rozvoj jedincova sebeurceni, tyto jeho ndzory se staly
vychozim momentem modernich vychovnych koncepci.

Stoupencem Rousseauovych mySlenek byl na pocatku 19. stoleti i Svycarsky pedagog
Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827). Pestalozzi je zakladatel elementarniho vyucovani
(analyzoval a urcil tii zakladni prvky vzdélani: slovo, tvar a ¢islo). Cilem pro néj bylo
postupné odhalovani lidskosti v kazdém jedinci, kde kladl na prvni misto mravni vychovu.
Jeho pojmem je tzv. vychovné vyucovani. Vyzdvihoval vyznam rodinné vychovy a nutnost
poskytnout vzdélani i chudym. V oblasti didaktiky opiral ve shodé¢ s Komenskym veskeré
vyucovani o princip nazornosti a systemati¢nosti (na rozdil od Rousseaua).

KONTROLNI OTAZKY:

3) Kdo je zastancem tzv. naturalismu ve vychové? Vysvétlete filosofické stanovisko

é?:/hﬁ). tohoto pristupu?
Z W

4) Kdo je zakladatelem tzv. elementarniho vyucovani a jaké jsou tfi zakladni prvky

1) Charakterizujte vychovné cile v 17. a 18. stoleti, v jakych institucich se vychova
v realizovala?
= 2) Uved’te otce anglické pedagogiky a didaktiky a jeho pedagogicky systém.
\ 3

vzdélani?

5) O co $lo v pripadé némecké reformy Skolstvi v pribéhu 17. a 18. stol? Jaké ideje byly v popiedi
reformnich hnuti? Uved’te nékteré z predstaviteli némeckych reformnich proudi.

6) Vyjmenujte didaktické principy, které byly v 17. a 18. stoleti ,,moderni a vedly k rozvoji vzdélanosti.
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3.4 PEDAGOGIKA V 19. STOLETI

STUDLINI CILE:

- charakterizovat vychovny model 19. stoleti (instituce, prostfedky vyuky, vychovné cile)
- uvést vyznamné autory, vcetné jejich dél, ktefi pfispéli k feSeni otdzek vychovné praxe
- uvést rozdily v pojeti vychovy ve Francii, Némecku a Rusku z hlediska srovndni
vychovnych cilt

- ptibliZit koncepci ptedskolni vychovy F. Frobela

- vysvétlit pojem ,,pozitivistickd pedagogika“

- uvést vyznam pusobeni salesidnského hnuti

ev s

V Némecku je nejvyznamnéjsi postavou tohoto obdobi bezesporu Johann Friedrich
Herbart (1776 — 1841). Filozof, psycholog a pedagog idealistického svétového ndzoru, ktery
odmital Velkou francouzskou revoluci, a ktery své pojeti pedagogiky zaloZil na praktické
filozofii, tj. etice. Vytvofil uceleny pedagogicky systém — herbartizmus. Odhalil v ném
nedostatky tehdejSich Skol, se kterymi se bohuzel setkdvame Casto 1 dnes. Napf. nedostatek
pedagogické svobody, piili§ velky pocet zdkl ve tiid€, byrokratizmus veiejné Skoly, kterd
nerespektuje individualitu Zdka a podporuje egoizmus misto kooperace. Herbartizmus byl
Casto desinterpretovdn a jako zdogmatizovany se stidval oblibenym ter¢em modernich
pedagogickych proudii ve 20. stoleti. Byl kritizovan pro chladny vztah pedagogl k détem a
schematizmus hodin. Herbart rozliSoval dva zasadni cile vychovy, a to jednak nutny cil —
vychova ctnostného Clovéka a jednak cil mozny — vychova v souvislosti s povolanim.
Proces vychovy se skladd ze ti sloZek, zvedeni (regulace soucasného chovani
vychovavaného jedince), z vyufovani, které probihd ve Ctyfech fazich: jasnost (ndzorna
expozice latky), asociace (navazani na ptfedchozi védomosti), systém (vyvozeni zdvérl) a
metoda (vyuZiti v praxi), a kone¢né¢ z mravni vychovy, jejimz cilem je vstipit jedinci etické
ctnosti (spravedlnost, pravo, vnitini svobodu atd.). Vychovu jako samo¢inny rozvoj sil a
schopnosti existujicich v ditéti chipal v duchu Pestalozziho i némecky pedagog Friedrich
Frobel (1782 — 1852). Za nejdulezitéjsi vychovné prosttedky povazoval praci a hru. Velkou
pozornost vénoval rozpracovani didaktickych her s tzv. ,,Frobelovymi darky*, coz byly
vlastn¢ didaktické pomiicky (riznd geometrickd télesa, koule krychle, valce a jejich
soucasti). Byl zakladatelem prvni mateiské skoly v Némecku. Pozornost vénoval koncepci a
rozvoji piedskolni vychovy. Za uclitele némeckych uéiteli byvd oznacovan Adolf
Diesterweg (1790 — 1866), jehoz dilo Rukovét’ vzdélani pro némecké ucitele je jednou
z vrcholnych svétovych didaktik. Je pokradovatelem Jana Amose Komenského na poli
didaktiky. Jadro jeho didaktického systému tvoii vedle nazornosti a aktivnosti jesté princip
kulturnosti — pfi vychové ma byt bran zfetel na kulturu (historické, politické, spolecenské
mistni poméry) zemé, ke které vychovavany jedinec piislusi. Cilem vychovy je podle
Diesterwega vychovavat humanni lidi a uvédomélé ob¢any. Nebyl vsak stoupencem
rozméhajictho se prusdckého nacionalizmu razici krédo: ,,Clovék je mé jméno, Némec
piijmeni*.

Ve Francii 19. stoleti urovala sméry vychovy pozitivistickd pedagogika (pozitivismus-
filosoficky smér omezujici platnost lidského poznani jen na to, co je pozitivné ddno, tj. co je prokazatelné
empiricky, tj. zkuSenosti), jejimZ zakladatelem byl filozof a sociolog August Comte (1798 —
1857). Vychova by méla byt zejména planovitym zespolecenst’ovanim jedince, méla by jej
vést k altruizmu (nesobecké, nezi$tné jednani ve prospéch druhych). Dliraz je tedy kladen na socidlni
dimenzi vychovy.

V Rusku patii vtéto dobé k nejvyznamnéjSim pedagogim Konstantin Dmitrijevic
Usinskij (1824 — 1870), ktery usiloval zejména o tzv. narodni raz vychovy. Vychova se ma
uskutecniovat v matefském jazyce a md mit demokraticky charakter. Cilem je vychova
Clovéka mravného a pracovitého. Lev Nikolajevic Tolstoj (1828 — 1910), rusky literat a
filozof, byl otcem tzv. ,,pedagogiky srdce*. Teoreticky rozpracoval a snazil se i o realizaci
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ideje volné Skoly, ktera by fungovala ve volné piirodé, bez plant a osnov. Piredméty vybiral
pouze podle zajmu Ziki. Zaci méli naprosto volny pohyb, nebyli napominani ani trestdni.
Pres zfetelné pozitivni prvky (aktivizace Zaki, rozvoj tvofivosti, citovy vztah ucitele k Zadktim)
se tato idea jako celek ukdzala byt utopii.

V Italii je nepiehlédnutelnou postavou pedagogiky Giovanni Bosco (1815 — 1888),
katolicky knéz, zakladatel alternativniho vychovného modelu — salesianského hnuti.
Vychodiskem se stala charitativni péce o socidln¢ slabou a delikventni mladez. Postupné byly
a jsou i dnes zakladany tzv. Oratore svatého FrantiSka Saleského, které poskytuji azyl a
vychovu problémové mladezi. Vychovny systém salesidnii vychazi z principu — ziskat srdce
svéfeného jedince laskou k nému, nebot' ,bez lasky neni divéry a bez divéry neni
vychovy.*“ I pro ostatni pedagogické proudy na tzemi Itdlie jsou pfizna¢né humanizacni snahy
s akcentem na katolickou viru (vychazeji z Rousseaua, Pestalozziho, Frobela a z tradice
katolického pedagogického mysSleni).

3.4.1 ANGLOSASKA PEDAGOGIKA PRELOMU 19. - 20. STOLETI

Celnymi predstaviteli anglosaské pedagogiky, kteif navazali na tradici doméci (Bacon,
Lock) i zahrani¢ni (Rousseau, Pestalozzi), byli anglicky filozof Herbert Spencer (1820 —
1903) a Americ¢an John Dewey (1859 — 1952). Hlavnim cilem vychovy byla podle téchto
pedagogt priprava k Zivotu. Herbert Spencer zformuloval pét oblasti védomosti a
dovednosti, které odpovidaji a slouzi zakladnim Zivotnim funkcim ¢lovéka:

1. Piimé a nepiimé sebezachové ¢lovéka slouzi znalosti z anatomie, fyziologie, hygieny
a zdkladni znalosti ¢teni, psani a pocitani.

2. Zachovani rodu (rodi¢ovské povinnosti) slouZi poznatky z psychologie, fyziologie a
pedagogiky.

3. Splnéni socialnich povinnosti slouZi znalost pfirozené historie = déjin pokroku.

4. Profesni ¢innosti slouzi znalosti z ptislusnych védnich obort.

5. Cinnosti ve volnych chvilich slouZi poznatky o uméni.

Vsechno uceni mad podle Spencera zacinat podivem a byt samoucenim. Diraz klade na
samostatnost a aktivitu zakia. Varuje pred pretéZovanim dusSevni praci bez odpovidajici
kompenzace pohybem (podtrhuje vyznam télesné vychovy). Mravni vychova ma byt nejprve
ndro¢nd (absolutistickd — Lock), pozd¢ji ma spiSe vyuZivat principu pfirozenych nasledkt
(konstitu¢ni — Rousseau). John Dewey vychazi ve své pragmatické pedagogice z filozofie
pragmatizmu (USA 70. 1éta 19. stoleti), kterd se odmitd ptat na podstatu a piicinu veci a
obraci svou pozornost vylu¢né v vysledkiim, plodim a faktim. Kritériem pravdy je pro ni
uzitek a kritériem uZiteCnosti je pocit vnitiniho uspokojeni. Cil vychovy chipe Dewey
shodné se Spencerem jako pFipravu pro zivot. Centrem veskerého pedagogického déni je
dité, jeho zdjmy, schopnosti a vrozené piedpoklady (pedocentrizmus).

Zsk J. Dewey, William Kilpatrick (1871 — 1965) je jednim z hlavnich tvirct nového
vyucovaciho systému - tzv. projektového vyucovani. Projektové vyucovani vychazi
znového vztahu teorie a praxe. Postupuje od praxe k teorii. VyucCovani se uskuteciiuje
FeSenim komplexnﬂlo pracovnﬂlo ukolu, pii némz Z4ci ziskavaji nové védomosti a potiebné
dovednosti. ReSeni m4 t¥i faze: 1. Zaci pracuji v dilng, na pozemku, v kuchyni. 2. V prib&hu
pracovniho procesu se setkdvaji s obtizemi — radu a pouceni odchédzeji samostatné vyhledat
v rozsdhlé knihovné nebo i jinde (napf. v muzeu, dnes i na internetu). 3. Na zdklad¢
teoretického pouceni mohou dokoncit zadany tikol. Kromé& nespornych pozitiv, kterymi jsou
zejména podniceni zajmu, aktivity a kreativity Zaki, md i tento systém sva negativa a nelze
jej tudiz pfecenovat (podceniuje systemati¢nost, nutnost péstovat volni vlastnosti — vychazi
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pouze ze zajmu zdka, degraduje uclitele na pouhého manazera a strdZce poradku, podcenuje
vychovu k respektovani pravdivé autority).

KONTROLNI OTAZKY:

1) Charakterizujte vychovny model 19. stoleti (instituce, prostiedky vyuky, vychovné
cile).
2) Uved’te vyznamné autory, véetné jejich dél, kteii prispéli k FeSeni otazek vychovné
\ P praxe.

> )} 3) Uved’te rozdily v pojeti vychovy ve Francii, Némecku a Rusku z hlediska srovnani
{-/Kﬁ vychovnych cili.)
4) Ktery z pedagogii byl zastancem piedskolni vychovy a rozvijel ji? Jaké stanovil cile v pripadé
predskolni vychovy?
5) Co oznacuje pojem ,,pozitivisticka pedagogika‘“ a kdo je jeho autorem?
6) Kdo je zakladatelem tzv. ,,salesianského hnuti‘‘ a ¢im toto hnuti piispélo svétu?

ROZSIRUJICI LITERATURA:

Jiva, VL jun. & sen.: Strucné déjiny pedagogiky. MSD, Brno 2003.
tverak, V.: Strucné déjiny pedagogiky. SPN, Praha 1983.
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3. Anzenbacher, A.: Uvod do filozofie. SPN, Praha 1990.
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3.5 PEDAGOGICKE SMERY 20. STOLETI

STUDLINI CILE:

- charakterizovat spolecné rysy vychovnych koncepci, hldsanych ve 20 stol.
- vysvétlit vychovnd pojeti jednotlivych smért 20. stol. a uvést jejich autory
- zhodnotit, ktery ze smérti svym vlivem pietrval aZ do soucasnosti

Spole¢nymi rysy vSech téchto koncepci jsou demokratické zaméieni,
snaha o pedagogicky dialog a navozeni kladné citové atmosféry v celém
vychovné - vzdélavacim systému.

Od pocatku 20. stoleti se za¢ina rozvijet pedagogicky reformizmus. Toto hnuti nachazi
inspiraci jednak v mySlenkdch Rousseaua a Tolstého a jednak v pragmatické pedagogice
Spencera a Deweye. Reformisté kritizuji jednostranny herbartovsky intelektualizmus a
receptivni charakter vychovného procesu v soudobé Skole. Usiluji o vytvoreni Skoly
zajimavé, ve které neexistuje tradicni rozd€leni vyuky podle vyuéovacich predméti.
Vysledkem téchto snah je vznik riznych forem tzv. globalizovaného vyudovani (pedagogicky
smér vychazejici pii vyucovéni od celku, napf. ¢tenf). Pii koncentrovaném globalizovaném vyucovéni
jsou sice jednotlivé pfedméty ponechdny, ale koncentruji se kolem jednoho hlavniho oboru.
Pii varianté sjednoceného globalizovaného vyucovani se predméty rusi upln€é. K hlavnim
predstavitelim tohoto piistupu se tadi Keyovd, Montessoriovd, Decroly, Claparéde a
Kerschensteiner.

Tendence piesné¢ zméfit vychovné - vzdélavaci proces byla cilem experimentalnich
pedagogii (Binet, Meumann, Lay). VyuZivali k tomuto tcelu nejriznéjSich testi a jejich
vyhodnoceni, ddle pak piesné pozorovani, méfeni a experiment. Alfred Binet je autorem 1Q-
testu (IQ = vék mentalni / v€k chronologicky * 100, plati do 16-ti let véku).

Behaviorizmus (americky psychologicky smér povazujici za zdklad vyzkumu psychickych procest
chovani a zaméfujici se na objektivni zdznam zdvislosti mezi podnéty a reakcemi) studuje zejména chovani
jedince a jeho interakci s prostiedim. Vychova je podle behavioristi zejména zamérnym
prizpisobovanim jedince prostiedi, ufeni novym reakcim. Vychova je zaloZena na
mnozstvi cvikl, ucitel vystupuje v roli managera. Efektivnost uceni je urCena uspéSnosti
jedincovy reakce, jeho pohotovosti, zralosti, motivaci, frekvenci cviceni. Vedle amerického
psychologa Thorndika je piedstavitelem behavioristické psychologie na poli pedagogiky také
B. F. Skinner (profesor psychologie na Harvardské univerzité), autor Programovaného
vyucovani. Vyuka se uskuteCiiuje za pomoci programované ucebnice, pocitacového
programu, videa, trenaZéru ¢i simulatoru. Muze byt hromadna i individualni, bez nebo za
pritomnosti ucitele. Nejvétsimi vyhodami programovaného vyucovani je nepretrzita aktivita
Zaka, vlastni tempo (dale postupuje aZ po zvladnuti dil¢iho ukolu), okamZita zpétna vazba
o vlastnich znalostech a vychova Zaka ke schopnosti kritického sebehodnoceni.

Pedagogicky esencializmus kritizuje skutecnost, Ze behaviorizmus klade pfili§ velky
diraz na proces a opomiji systém a obsah vzdélavani, a Ze komplexni otazky cili vychovy
zUstdvaji na okraji pozornosti. Pfivrzenci esencializmu, Bagley, Brubacher, usiluji zejména o
vytvoreni uceleného vzdé¢lavaciho systému, kde si kazdy zak osvoji vymezené podstatné
(esencialni) ucivo. Vznik tohoto pedagogického proudu byl reakci na nizkou droven Skolstvi
a vysokou kriminalitu mladdeze v USA pied 2. svétovou vélkou.

Rekonstrukcionizmus (Brameld) vidi ve vychové nastroj, kterym miiZze byt
zrekonstruovana soucasna spole¢nost, kterd se nachdzi v krizi a neni schopna se ptizptsobit
technickym zméndm. Je polozen zdklad nové koncepce vychovy — globalni vychovy (Pike ,
Selby), ktera ma naucit jedince adekvatné reagovat a reSit zavazné problémy, které se
stavaji s postupujicim rozvojem lidstva stdle vice globadlnimi.

Z psychologicky, socidlné-psychologicky a sociologicky orientovanych pedagogickych
smért 20. stoleti je tfeba zminit alesponi psychoanalytickou pedagogiku (Freud, Adler),
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kulturni (socidlni) psychoanalyzu (Fromm), humanistickou psychologii (Maslow — autor
hierarchie potfeb, Rogers — autor nedirektivni terapie a edukace) a sociologickou
pedagogiku, kterd vychazi zejména z pozitivizmu (Durkheim).

Vyznamnym smérem pedagogiky 20. stoleti je tzv. duchovédna pedagogika, jejiz
zakladatel Wilhelm Dilthey je tvircem tzv. hermeneutiky (filosoficky: uméni a teorie interpretace),
kterd se zabyva vykladem spoleCenskych jevi na zdkladé porozuméni jedinecnosti a
neopakovatelnosti lidského duSevna i lidské kultury. Tyto myslenky byly déle
rozpracovany Eduardem Sprangerem do pedagogiky kultury, jejimZz hlavnim cilem byl
rozvoj pfirozenych vloh jedince, vStipeni smyslu pro kulturni hodnoty a zac¢lenéni jedince do
kulturniho déni. DalSim proudem v rdmci duchovédné pedagogiky se stala Littova
pedagogika prozivani, kterd usiluje o syntézu logického a psychologického aspektu pfi
vychové, o harmonizaci materidlnich a formdlnich cili vychovy, stejn¢ jako o syntézu
individudlni a socidlni pedagogiky. O jednotu materidlniho a formélniho aspektu vychovy,
zaméteného na kategoridlni (esencidlni) aspekty usiluje ve své koncepci tzv. kategorialniho
vzdélani také Wolfgang Klafki (Littiv zdk). Vysledkem angazovaného a ze strany jedince
reflektovaného vzdélavani a vychovy ma byt primarn¢ pirevzeti odpovédnosti.

Iracionalni faktory pfi vychov¢ hraji vyznamnou roli jak v existencialistické pedagogice,
tak v novotomistické pedagogice. Existencialisté (Bolnow a Schaller) povazuji za nejvyssi
hodnotu ¢lovéka a velky diraz pii vychové kladou na jeho citové prozitky. Naopak
v novotomistické pedagogice (Maritain) jsou iraciondlnim faktorem vychodiska
nabozZenska, nejvyssi hodnotou a smyslem je Buh, zdkladni snahou je usili o osvobozeni
clovéka od sebe sama — integralni humanizmus (kfestanska vychova).

Vyznamny pedagogem 20. stoleti byl polsky lékaft, spisovatel a pedagogicky humanista
Janusz Korczak. Jeho pedagogika vyrostla z vice nez 30 - tileté praxe vedouciho pracovnika
détskych domovi. Krédem jeho pedagogiky se stala victa k ditéti, jako k neposkvrnénému
nositeli cit v moderni spolecnosti, kterd Zije jinak pod diktidtem tzv. homo rapax — silného
surovce. Se svymi svéfenci setrval az do posledniho okamziku Zivota. Zahynul
v koncentraénim tdbote v roce 1942.

Sovétska pedagogika rozvijela systém zalozeny na marxisticko - leninskych
vychodiscich. Od ptivodnich pokusti o komunikaci s reformnimi snahami zapadoevropskych
pedagogik upustila v roce 1936. Vyrazn¢ akcentovala socidlni vychovné cile, vrcholnym
cilem byla vychova sovétského ob¢ana. Vytvorfila jednotnou statni Skolu, jednostranné
orientovanou na vzdélani prirodovédné a polytechnické. Predstaviteli sovétské pedagogiky,
ktefi se nezfidka dostdvali do sporu s nevyS$imi politickymi tendencemi, byli Blonskij,
Makarenko, Suchomlynskij.

Od konce 60. let se rozviji vzdpadnich zemich hnuti za odSkolnéni (deschooling,
Entschulung) a za svobodnou Skolu (free school). Predstavitelé tohoto hnuti odmitaji oficidlni
staitni Skolu jako ndstroj cilené politické vychovy a jako zptsob, jak ,,vychovat* ze
svobodného ditéte ob&ana loajalniho viéi stitnimu byrokratickému systému. Zadaji odtrZeni
$koly od zavislosti na autoritdch — stitnich, politickych, cirkevnich. Skola ma vzd&lavat
hravou formou, bez osnov, rozvrhu, zkouSeni a klasifikace tradiénimi zndmkami.
Financovdna ma byt znejriznéjSich fondi. Podobné néazory zastdvaji i1 stoupenci
antiautoritativni pedagogiky, ktefi zadaji piedev§im Skolu zbavenou jakéhokoliv utlaku.
Vychovu jako takovou neodmitaji. Extrémnim pedagogickym smérem, ktery existuje asi
posledni 20 let je tzv. antipedagogika, kterd odmitd vychovu jako takovou, povazuje ji za
manipulaci détmi a deformaci pfirozenosti. Pfipousti pouze vzdélavani bez vychovy.

Na pocétku 80. let 20. stoleti se formuje jako reakce na nejriznéjsi spolecenské krize
(ropnd, ekonomickd, krize levicového a socidlniho hnuti, ndstup nacionalizmu a
fundamentalizmu) nové filozofické hnuti tzv. postmodernizmus, ktery se vyznacuje
predevSim kriticizmem a skepticizmem. Sviij obraz nachdzi i v oblasti vychovy.
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Postmodernisté (Welsch , Lyotard) konstatuji, Ze doslo k celosvétové krizi celostniho pohledu
skepti¢ti vii¢i vSem velkym systémim, véetné pedagogickych. Razi myslenku, Ze nelze
hledat jedinou spravnou cestu. ReSenim je tolerance, diference a pluralita dil¢ich systémii.
Z téchto myslenek logicky vyplyva zvySeny zdjem o alternativni Skolstvi a ve vychové
samotné jsou postmodernisté zastanci antiautoritativnosti.

KONTROLNI OTAZKY:

vz MW

1) Uved’te filosofické sméry 20. stoleti spolu jejich autory, ktefi resili otazky
vychovné vzdélavaci praxe.

2) Porovnejte tyto sméry a pokuste se je utfidit dle urcitych spoleénych rysi.
3) Zhodnot'te, ktery ze sméri svym vlivem pretrval az do soucasnosti.

vy’
>
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3.6 ALTERNATIVNI SKOLY

STUDLINI CILE:

- vymezit zdkladni rysy alternativni pedagogiky, osvétlit oznaceni ,,pedagogicka
alternativa® , uvést spole¢né rysy vsech alternativnich $kol

- uvést zastupce jednotlivych skol

- popsat jednotlivé systémy alternativnich Skol a ndsledné je porovnat

- zhodnotit pfinos téchto smért

Disledkem promén pedagogické teorie v pribéhu 20. stoleti byly zaklddany tzv.
alternativni Skoly, jez kladou diiraz na rozvoj kreativity a samostatnosti zaki, na zakovu i
ucitelovu svobodu, k ¢emuz vyuzivaji alternativnich, nestereotypnich forem a metod
vyucovani.

Daltonsky ucebni plan — zaloZila v USA ve mésté Daltonu Helena Parkhurstovd (1887-
1957). Tento systém mé¢l posilit samostatnost uceni zZakil, zdlraznit principy aktivnosti,
¢imZz by nahradil tradicni vyuku ucitelem. K samostatnému uceni pouZzivaji zaci fadu
vhodnych pomicek, k dispozici maji moderni laboratoi‘e, odborné pracovny a knihovny.
Rusi se rozdéleni tiid podle véku, zdk miZze byt v nékterém predmétu ve vyssim a v jiném
naopak v niz§im kurzu. Celoro¢ni ucivo se rozd¢luje na mési¢ni ukoly, zak ma vlastni
program a postupuje ve vlastnim tempu. Nedostatkem daltonského planu je jeho pfiliSny
individualizmus, formalizmus a fragmentarnost ve vzdélani.

Winnetska soustava — se pokousela (ne zcela uspé$n¢€) piekonat vyse zminéné nedostatky
daltonského ucebniho pldnu. V praxi tento systém poprvé aplikoval Carleton Wolsey
Washburne (1889-1969)ve Winnetce u Chicaga. Ucebni litka byla rozdélena do dvou ¢asti:
prvni obsahovala nutné zakladni ucivo, které kazdy Zak absolvoval individualné, druha cast
— tvofivd — sestdvala z praktickych tkola ze zivota, které se feSili formou skupinové
spoluprace zakt. Do skupin byli Zaci zatazovani podle jejich zajmu a schopnosti.

Montessoriovska Skola — ndzvem podle zakladatelky - italské Ilékatky Marie
Montessoriové (1870-1952), kterd prosazovala svobodny a spontianni rozvoj tviircich sil
ditéte a kritizovala tradi¢ni pojeti vychovy jako adaptace ditéte na svét dospélych. Ucitel
tohoto pfistupu ma zajistit vhodné podminky, tj. vhodné prostiedi a nezasahovat do ¢innosti
ditéte. Duraz je kladen na vhodné didaktické pomicky (vcetné tzv. Frobelovskych darkii).
Montessoriovd pozorovala u déti zajimavy jev, jejich velkou schopnost soustiedit se a
ponorit se do ¢innosti, které je zaujmou a citové upoutaji, pozdé¢ji nazvany jako ,,fenomén
Montessori*.

Waldorfska Skola — byla zaloZena némecky filozofem Rudolfem Steinerem (1861-1925),
ktery byl silnym stoupencem Friedricha Nietscheho. Cil vychovy vidél v nad€lovéku,
dokonale rozvinutém fyzicky 1 moralné, svobodném a kreativnim. Jeho filozofie spojovala
prvky platénské, mysticko — kiestanské i buddhisticko hinduistické (zde obzvlasté prvky
reinkarnace a karmy). Podle Steinera md byt Zdkiim poskytnuta maximalni svoboda k rozvoji
vnitinich sil a schopnosti, které potom jedinec vyuzije k vytvofeni nové spoleCnosti. Steiner
odmital statni Skolu, prosazoval maximalni Zdkovu samospravu. Prvni Waldorfska Skola byla
zaloZena v roce 1920 u Waldorfskych cigaretovych zdvodii ve Stuttgartu. V soucasné dobé
existuje v Némecku na 100 takovych skol. Klade se v nich diraz na esteticko — vychovné
prredméty, na pracovni vychovu, jazykovou a niaboZenskou vychovu. Tradi¢ni vyucovaci
hodiny neexistuji, vyu¢ovani probiha v ¢asovych blocich, tzv. epochach. Osnovy neexistuji,
o naplni epoch rozhoduji Zaci po dohodé s ucitelem. Misto znamek se vysledky hodnoti tzv.
charakteristikami, kdy ucitel dava doporuceni pro dalsi rozvoj zaku.

Jenska Skola — byla zaloZena Peterem Petersenem (1884-1952), profesorem pedagogiky
na univerzité¢ v Jené. Ten zdUraznoval, Ze je tfeba ve vychové vychazet od ditéte, avsak
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nesmi byt zanedbavin pozadavek ,,objektivni kultury®, v niz dité Zije a na jejimZ rozvoji se
ma podilet. Jidrem Skoly neni tfida, ale pFirozena skupina, do které se zdk svobodné a
dobrovolné piihlasi. Deset let $kolni vyuky je rozdéleno do &ty¥ vékovych skupin. Zaci
pracuji podle tydenniho planu, navstévuji tzv. kurzy — povinné a volitelné, misto znamek
dostavaji charakteristiky. Vyznamnou roli ve vychové hraje prostedi Skoly, které umoZznuje
volny pohyb zZaka. Novd je role ucitele, ktery musi byt dobry organizator, humanista,
optimista a nesmi vlastni aktivitou tlumit aktivitu zak.

Freinetovska Skola — se rozvijela ve stejné dobé ve Francii. Jejim zakladatelem byl
Celestin Freinet (1896-1966). Kritika tradi¢ni Skoly spocivd v jednostranném rozvijeni
intelektu, zanedbavani citové a volni stranky, jeji nezajimavost a to, Ze predstavuje pro zaky
velky stres. Zdkladnim didaktickym principem je aktivnost. Nejednd se vSak o aktivitu
libovolnou, ale o aktivitu pracovni. Zdk si praci voli, realizuje ji za vyuZiti vlastnich
postupi a vlastnim tempem. Kédzenh ma vyplynout z pracovniho rezimu. Prace nejlépe
uspokojuje potiebu vyjadiit se, komunikovat a tvofit. V centru déni stoji Skolni tiskarna.

K alternativnim Skolam 2. poloviny 20. stoleti se fadi:

a) Glocksee — Skola na ulici Glocksee v Hannoveru, zaloZena v roce 1972. Hlavni
podminkou pftijeti Zdka se stala ochota rodict spolupracovat se Skolou a podporovat
vychovné piistupy $koly i v domdcich podminkdch. Skola usilovala o spojeni
antiautoritativniho rozvoje, autonomie ditéte a autoregulace se vzdélavaci praci

b) Tvind — vroce 1974 byla zaloZzena v danském Tvindu Skola, kterd se snazila o
prekondni odtrZzeni Skoly od skutecnych problémi Zivota spole¢nosti. Hlavni zdsadou
je uceni se prostfednictvim jednani v praxi. Obsahem uciva jsou piedevsim socidlni a
politické problémy svéta.

c) Gievenbeck — skola zaloZzend v roce 1979 v Miinsteru, jejimZ hlavnim cilem se stalo
tzv. troji otevieni: 1) metodické (vice se zohlediiuje mimoskolni zkuSenost zak,
zdaraziuji se hravé, kreativni formy prace a uceni, 2) tématické (snaha o piekroceni
tradi¢ni oborové orientace vyuky), 3) institucionalni (vétsi spoluprace s rodinou,
obci, mimoskolnimi institucemi, vefejnym Zivotem).

KONTROLNI OTAZKY:

1) Uved’te zakladni rysy alternativni pedagogiky, vysvétlete oznaceni ,,pedagogicka
v alternativa®.
= 2) Uved’te spole¢né rysy vsech alternativnich skol.
) \ 3) Vyjmenujte zastupce jednotlivych Skol.

/ o . . e oy ) - .
_). 4) Popiste jednotlivé systémy alternativnich Skol a nasledné je porovnejte.
"4’?:/55 5) Zhodnot’te p¥inos téchto smérii z didaktického hlediska.
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3.7 NOVODOBA CESKA SKOLA A PEDAGOGIKA

STUDLINI CILE:

- zaclenit znalosti z oblasti vyvoje ceské Skoly do spolecensko-historickych souvislosti

- vyjmenovat chronologii zmén v podobdach ¢eského Skolstvi od 18. stol. po souc¢asnost

spolu s jejich datovym uréenim

- charakterizovat promény ¢eské $koly v pribéhu 20. stol. v jejich historickém kontextu
- uvést autory, kteff ptispéli k rozvoji ¢eské pedagogiky a Skolstvi obecné

Novodoba ¢eska Skola datuje sviij pocatek od doby narodniho obrozeni na pielomu 18. a
19. stoleti. V dobé neutéSeného stavu zdkladniho Skolstvi se setkdvdme na Ceském venkove s
pokrokovym typem vlasteneckych uciteli, ktefi se snazili pomdhat Sirokym lidovym vrstvam
osvétovou praci a soucasné Celit silici germanizaci. Tito ucitelé vystupuji s poZadavky na
Skolskou reformu a na leps$i socidlni zabezpeceni ucitelstva. Vyraznym predstavitelem téchto
snah byl roZmitélsky ucitel a hudebni skladatel Jakub Jan Ryba (1765-1815).

S vaZznym pokusem o obecnéjsi pedagogickou koncepci se setkdvame u Bernarda Bolzana
(1781-1848) v utopicko-socidlnim spise O nejlepSim staté, ve kterém se zamysli nad
vychovnymi problémy. Vyzvedd tlohu rodinné vychovy, poZaduje povinnou Skolni
dochazku do 14-15 let a zdarazinuje Siroké vécné vzdélani. Vedle teoretického studia klade
diraz t€Z na ¢innost pracovni. Jako matematik si plné uvédomuje vyznam logicky
uspofadaného uciva, pozaduje hodnotné ucebnice, vhodné pomuicky a ndzorné metody
vyucovani.

S promyslenym pldnem na reformu zédkladni Skoly v duchu ndrodnich tradic vystoupil v
poloving 19. stoleti Karel Slavoj Amerling (1807-1884). Cilem $koly ma byt piiprava jedince,
ktery bude tvofivé rozvijet védeéni, a uvadét do Zivota mravni principy své spolecnosti.
Vychova ma byt dle Amerlinga vSestrannd, soustavna a ve shodé¢ s Komenskym orientovana
na vSechny zdkladni obory lidského védéni a lidské Cinnosti. Za svého Zivota vytvofil Cetné
ucebnice, pfirucky a nazorné pomuicky pro piirodovédné vyucovéani, byl nednavnym
organizatorem Ceského ucitelského hnuti, usiloval o rozvoj div¢iho Skolstvi, vydaval
pedagogicky casopis Posel z Bud¢e a zaslouzil se o vybudovani prvni ¢eské hlavni Skoly v
Praze, kterd nesla symbolicky ndzev Budec.

Gustav Adolf Lindner (1828-1887) - prvni profesor pedagogiky na obnovené Ceské
Karlové univerzit¢ vydava pedagogické a didaktické spisy Obecné vychovatelstvi a
Vseobecné vyucovatelstvi, které se dockaly mnoha vydani. Z Lindnerovy pozustalosti vyslo
v roce 1888 jeho nejvyznamnéjsi dilo Pedagogika na zakladé nauky o vyvoji prirozeném,
kulturnim a mravnim. Svou demokraticky orientovanou pedagogikou navéazal Lindner na
odkaz Komenského i na soucasné sméry zapadoevropské, zvlasté na némeckou herbartovskou
pedagogiku. Cil vychovy pojimal socidlné, proti jednostrannému intelektualismu soucasné
pedagogiky zdlraznoval také vychovu télesnou, estetickou a pracovni. Ve veskeré vychove
vyzveda narodni prvek, usiluje o vyssi vzdélani divek a podporuje vysokoskolské vzdélani
ucitelt zakladnich skol.

Na prahu dvacatého stoleti se stdva ideovym zdrojem Ceské védy, Skoly a vychovy dilo T.
G. Masaryka (1850-1937). V pedagogické oblasti sice nepodal ucelené dilo o vychovnych
otazkach, ale cela jeho filozofie (napf. spis Idealy humanisti) ma vyznamné pedagogické
konsekvence. Klade diiraz na aktivni stranku filozofie, na konkrétni Ciny zaloZené na
hlubokém poznidni a pfesvédCeni. Neméné vyznamny je jeho diraz na tdlohu védy pfi
formovani osobnosti, na Siroky a mnohostranny védecky rozhled, umoziiujici nejen spravné
poznat, ale i1 kriticky zhodnotit, zaujmout odpovidajici stanoviska a rozhodnout se k
Zadoucimu ¢inu. V centru vychovy stoji podle Masaryka mravni formovani osobnosti.
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Ukolem vychovy je utvéfet jedince s hlubokym humanistickym piesvédéenim, ktery svym
zivotem naplnuje zdkladni kiestanské idedly vztahu ¢loveka k ¢lovéku.

Lindnerovym ndstupcem na Karlové univerzit¢ se stal FrantiSek Drtina (1861-1925),
ktery obréatil pozornost k vyvoji pedagogického mysleni a polozil svymi studiemi zdklady
historicko-srovndvaciho studia v na$i pedagogice. V roce 1930 byl soubor Drtinovych praci
vydan pod ndzvem Idealy vychovy.

Svérdznou postavou byl v d&jindch Ceské pedagogiky vyznamny organizitor moravského
utitelského hnuti a prikopnik volné skoly Josef Ulehla (1852-1933). Vysel z kritiky
herbartovské Skoly a v duchu Rousseauové a Tolstého pozaduje svobodny a harmonicky
rozvoj ditéte na zakladé sebevychovy a samouceni. Své zaméry uskute¢nil v letech 1911-
1918 na ceské mensSinové Skole ve Vidni. RuSi ucebni plan a rozvrh hodin, zavadi volné
besedy se zdky, hlavnim zdrojem jejich pozndni ma byt osobni zkuSenost, pozorovani a
experiment, vyrazn¢ posiluje ¢innosti vytvarné a pracovni.

Nejvyznamnéjs$i postavou Ceské pedagogiky za predmnichovské republiky byl Otakar
Kddner (1870-1936), profesor tohoto oboru na Univerzit¢ Karlové v Praze. Je autorem
rozsahlych syntetickych praci - Sestidilnych Déjin pedagogiky (1923-24), tiidilnych Zakladi
obecné pedagogiky (1925-26) a ¢tyidilného spisu Vyvoj a dnesni soustava Skolstvi (1929-
33). Zpracoval rozsdhly faktograficky materidl a prosadil v ceské pedagogice exaktni
historickosrovnavaci mysleni. Jeho dilo je prodchnuto demokratismem a metodologicky
doklada hodnoty ¢eského pozdniho pozitivizmu.

Otakar Chlup (1875-1965), pusobici v letech 1920-50 jako profesor pedagogiky na
brnénské Masarykoveé univerzité, ve spisech Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku
(1924), Stiredoskolska didaktika (1935) nebo Pedagogika (2. vyd. 1936) kritizuje
formalismus ve vychové, ktery vidél v nedocenovani obsahové stranky a vyumeélkovanosti
Skoly tak, jak se projevovala v nékterych reformnich pokusech. Soucasné¢ odmitd tradi¢ni
didakticky materialismus, projevujici se jednostrannou orientaci na mnozZstvi poznatkd.
Usiluje o syntetické pojeti vychovy a o harmonizaci jednotlivych vychovnych slozek v
komplexnim vychovné-vzdélavacim procesu.

Jan Uher (1891-1942), profesor Masarykovy univerzity, ktery zahynul v nacistickém
koncentracnim tabote, rozsitil pedagogické mysleni o sociologicky pohled na vychovnou
problematiku. K jeho hlavnim dilim patii Problém kazné (1924), Zaklady americké
vychovy (1930) a Stiedoskolsky student a jeho svét (1939).

Prikopnikem cesty za zdsadnimi reformami vychovy a Skoly se stal Vdclav Piihoda
(1889-1979), profesor pedagogiky a psychologie na Univerzit¢ Karlové v Praze. Svymi
pracemi zasdhl Pithoda jak do rozvoje ceské pedagogiky, a to ptedevsim spisy Racionalizace
Skolstvi (1930) a Teorie Skolského méreni (1930), tak do rozvoje psychologie pedagogické a
vyvojové (Uvod do pedagogické psychologie, Ontogeneze lidské psychiky). Své poznatky
ziskané pfi studijnich pobytech v USA tvoiivé aplikoval na Ceskou situaci a celym svym
dilem prtispél ke snahdm o vytvoieni Ceské exaktni pedagogické védy. Za pfedmnichovské
republiky usiloval o jednotnou Skolu vnitiné diferencovanou. S jeho jménem byly spjaty
také snahy o zavadéni pracovnich metod, o globalizaci a o aplikaci metod samouceni.

Vyvoj Ceské pedagogiky ve druhé poloviné dvacéitého stoleti charakterizuje nékolik
skute¢nosti. Pedagogickd pracovisté byla postupné vybudovéna na vSech vysokych Skoladch (a
to nejen univerzitniho sméru, ale i sméru technického, zeméd€lského a umeéleckého) a
intenzivné se rozvijela specializovand vyzkumnda pedagogickd pracovisté (pii akademii véd i
pfi nékterych resortech, zvlasté pii resortu §kolstvi). V roce 1964 vzniki Ceskoslovenska
pedagogicka spole¢nost jako organizace, ktera usiluje o rozvoj a integraci pedagogickych
snah ve spoleCnosti. Zdjem pedagogické védy se rozsitil z oblasti Skolské, kam tradicné
smeétoval, 1 na oblast vychovy mimoskolské a rodinné a vedle vychovy déti a mladeze se stale
vice zaméioval i na oblast dospélych, a to i v postproduktivhim véku. Tato orientace se
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odrazila v rozvoji jednotlivych pedagogickych obort, diive péstovanych jen sporadicky nebo
nepéstovanych vibec.

Toto vSe se uskuteciiovalo ve sloZitych podminkdch rozdéleného svéta, studené valky a
ideové konfrontace. Z tohoto hlediska listopad 1989 vytvaii kvalitativné nové a podstatné
piiznivé&jsi podminky pro rozvoj pedagogické teorie na bazi demokracie a pluralismu. Ceska
pedagogickd teorie se rychle vraci ke svym kofenim - k husitskému odkazu, ke
Komenskému, k pedagogickému odkazu 19. stoleti, k Lindnerovi, k Masarykovi a predev§im
k tradicim rozvijenym za piedmnichovské republiky. Obnovuji se a prohlubuji tradi¢ni
kontakty se zdpadni pedagogikou, roste zdjem o alternativni $kolu, hledd se odpovéd’ na
zékladni problémy vychovy v modernim svété. Pfed pedagogickou védou stoji etapa
kritického vyrovnani se s uplynulym obdobim a koncipovani teoretickych zakladt liberalni
vychovy nasi mladé generace v podminkach pluralitni demokracie.

Zakladni proména probiha u Skol vSech stupiiu. Vedle statnich Skol vznika Siroka sit’ $kol
soukromych (cirkevnich i laickych), liberalizuji se cile, obsah, formy i metody vzd€lavani a
vychovy, jejich urcitou integraci maji zajistit modelova kurikula a standardy, aby se udrzela
potiebna naroc¢nost i studijni profil. Do hry vstupuji vedle pedagogickych a profesnich ztetelt
i aspekty komercni a hled4 se zpisob jejich optimdlniho sladéni.

Podstatné se rozsitila sit’ vysokych Skol, zvIasté univerzit. Vedle tradi¢nich univerzit, jako
je Univerzita Karlova v Praze, Masarykova univerzita v Brn€¢ a Univerzita Palackého v
Olomouci, vznikly po roce 1990 - vétSinou v sidle byvalych pedagogickych fakult a
specializovanych vysokych Skol - univerzity moderniho typu s nejrozmanitéjSim sloZenim
fakult (napt. Univerzita J. E. Purkyné v Usti n. L., Zdpado&eskd univerzita v Plzni, Jihoeské
univerzita v Ceskych Budg&jovicich, Ostravskd univerzita, Slezsk4 univerzita v Opavé ad.).

Ceskd pedagogika je uprostfed transformaéniho procesu. Pluralisticky piistup oteviel
nové zdroje, piehodnocuji se minulé etapy, na mnohé se tvofivé navazuje. Zkouma se nejen v
roviné teoretické, ale i - a tim je nase doba podobna dvacatym a tficitym 1étim - v roviné
praktické. Hleda se pfimo na $koldch, ucitelé si vyménuji zkusenosti, sdruzuji se v pracovni
skupiny. V uplynulych letech se v nasi praxi uplatiiovaly zvlast¢ tyto sméry a tendence:
angazované uceni, Skola hrou, integrované vyucovani, zdrava Skola, projektové vyucovani,
oteviené vyucovani, dramatickd vychova.

Vv s

Nejrozmanit&jsi usili teoretiktl i praktikit ma spolecného jmenovatele, je to snaha:

e zm¢nit celkovou orientaci skoly;

e komplexné rozvijet Zdkovu osobnost v jednoté jeji stranky intelektudlni, emociondlni i
volni;

e nahradit dosavadni "$Skolu uéeni" novou "Skolou tvarci";

e posilit aspekty pracovni (Skola ¢innd, pracovni, aktivni), aspekty estetické,
télovychovné a zdravotni;

e prohloubit kontakty Skoly se Zivotem, se spole¢nosti, s rodinou 1 s pfirodou;

e prekonat tradi¢ni formy vyuky ve tiid¢ formami skupinovymi a individudlnimi;

e posilit tlohu hry v rozvoji jedince vedle uceni a préce;

e prekonat tradi¢ni strohé Clenéni zakl podle veéku a vytvéret ptirozené skupiny déti a
mlédeze;

e navodit novy partnersky vztah uciteli a zakli a pozitivné zménit celkovou atmosféru
Skoly.
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Tab.2: Vyvoj ¢eské skoly v datech

1774 - zavedeni povinné Skolni dochazky, reorganizace obecné Skoly (trividlni $koly v obcich,
hlavni Skoly v krajich, normdlni $koly v zemskych méstech), na normélnich Skoldch byla némcina
jedinym vyu€ovacim jazykem, na hlavnich $kol4ch se vyucovalo ¢astecné i Cesky

1848 —nova koncepce sti‘edniho Skolstvi, reforma ustanovila gymnazia (osmiletd, humanisticky
zamétend) a reédlky (sedmileté, matematicko pfirodovédné zamétené)

70. 1éta 19.stoleti — vznik prvni soustavy ucnovského Skolstvi u nds, tvotily ji Zivnostenské skoly a
niz8i odborné Skoly

1922 - byl vydin Maly Skolsky zakon, ktery ptinesl v ¢eském Skolstvi zmény v ndrodnim a
demokratickém duchu, formdlni struktura Skolstvi vSak byla ptevzata z Rakouska -Uherska

1929 - vychéazi ,,Organiza¢ni a ufebni plan pokusnych Skol“, pokus o zavedeni systému
jednotného, vnitiné diferencovaného Skolstvi. Méla byt zaloZena jednotnd tfistupniova
Skola (1. stupeit obecnd, 2. stupeit Koménium, 3. stupeii Athéneum). Vnitini diferenciace
spocivala v tom, Ze ve tfiddch byli Zaci dé€leni podle intelektu do skupin A, B, C, D

1948  — je zavedena dislednd koncepce jednotného $kolstvi pod vedenim KSC v duchu marxizmu
- leninizmu. V prubéhu 40 let dochézi k fade tzv. reforem a k vydavani Skolskych zdkoni,
které jsou vSak reformami pouze na papite. V eském Skolstvi klesd vSeobecné¢ odborna
uroven, $ifi se pasivita a sklon k primérnosti

1964 —je zaloZena Ceskoslovenska pedagogicka spoletnost, kterd se zaslouZila za obtiZnych
politickych podminek o pravidelné vydavani vybort z dél pedagogickych klasikd, o rozvoj
komeniologie, v didaktice potom o feSeni problému programovaného vyucovdni, o rozvoj
metodik a oborovych didaktik, v rdmci moZnosti také o inovaci didaktickych prostredku.

1989 - je zahdjena proména Skol vsSech stupiili, vznikd Siroka sit' $kol soukromych (laickych i
cirkevnich). Dochdzi k rozSifeni sit€¢ vysokych Skol, nové VS vznikaji napf. v Usti nad
Labem, v Plzni, Ostravé, Opavé a v Ceskych Budé&jovicich

1992 - je zalozena CAPV — Ceska asociace pedagogického vizkumu, kterd se stivé zakladajicim
¢lenem EERA (European Educational Research Association) v roce 1994

1995 - vychazi Pedagogicky slovnik (Jan Pricha, Eliska Walterovd, Jiii Mares)

KONTROLNI OTAZKY:

1) Které vyznamné spole¢ensko-historické zmény se podepsaly na rozvoji ¢i stagnaci
ceského skolstvi?

2) Vyjmenujte chronologii zmén v podobach ¢eského Skolstvi od 18. stol. po soucasnost
spolu s jejich datovym ur¢enim.
APy 3) Uved’te autory, kteri piispéli k rozvoji Véeské pedagogiky a Skolstvi obecné.
4) Jaky trend sleduje soucasné skolstvi v Ceské republice?
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